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6. nodala

Ka iegut pieradijumus par macisanu
un macisanos stunda - cela uz
macisanos iedzilinoties

Dace Namsone, lldze Cakane

Saja nodala aplikosim, ka izglitibas politikas dokumentos paustas idejas
par macisanu un macisanos iedzilinoties iespéjams operacionalizét lidz klases
limenim, lai skolotajs, skolas vadiba un izglitibas sistéma kopuma iegtu pie-
radijumus (datus) par parmainam macibu procesa noriseé.

6.1. Pieejas maina ka sabiedribas pieprasijums
izglitibai

Izglitibas politika tiek realizéta, macibu satura apguvei izvirzot konkrétus
meérkus un ieklaujot tos macibu saturu reguléjosajos dokumentos. Macibu saturs
veidojas sazobé ar sabiedribas pieprasijumu, no skoléna tiek sagaidita atbildiga
un mérktieciga savas nakotnes veido$ana, pozitivi ietekméjot sabiedribu; spéja
pienemt un ieklauties inovacijas, macoties iedzilinoties (OECD, 2019). Izvirzot
meérkus macibu satura apguvei, priekSplana izvirzas nevis tas, ko zinam, bet
tas, ko varam un protam izdarit ar to, ko més zinam (Schleicher, 2015; OECD,
2018). To pastiprina tehnologiju progress, ipasi ienakot maksligajam intelektam
(Miao et al.,, 2021; UNESCO, 2019), nozimi iegiist prasmes uzdot istos jautaju-
mus, izvirzit mérkus, radit pasiem risinajumus, izvértét radito, meklét dazadus
risindjuma celus un citas. 21. gadsimta prasmju (World Economic Forum, 2015;
OECD, 2018) ienaksana macibu satura ir darba tirgus izvirzits pieprasijums
izglitibai - izvirzot mérki but pratigiem valodas, dabaszinatnés u. c., vienlai-
kus apguistot prasmes (kompetences) domat, iedzilinaties (kritiska domasana,
radosa domasana, problémrisina$ana), macities macities, sadarboties, but
digitali pratigiem un citas. Sis prasmes ka caurviju prasmes ir iestradatas ari
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macibu satura Latvija.! [zmainas macibu satura ir saistitas ar pieejas mainu
macibu procesam klasé, akcentéjot macisanos iedzilinoties,’ t. i., macot skolénu
domat, skaidrot savu domasanu, macot skolénu macities. Maci$anas iedzilino-
ties nozimé padzilinatu skoléna motivaciju un interesi par macibu uzdevuma
saturu; fokuséti saprast macibu satura butibu; saistit macibu satura elementus
sava starpa; sasaistit jaunas idejas ar iepriek§ apgitajam zinadSanam; sasaistit
jédzienu ar ikdienas pieredzi (Namsone, Olina, 2018).

Sis pieejas raksturosanai no uznémeéjdarbibas vides izglitiba ienak termini
“produktivitate” un “efektivitate”. Tiek aplikota produktiva macisanas pretéji
reproduktivai; efektiva macisanas pretéji neefektivai; efektiva stunda pretéji
neefektivai u. c. termini, kurus pétnieki izmanto, lai paraditu So pieeju atskiri-
bas. Izglitibas pétnieki, izmantojot atzinas par to, ka notiek macisana un maci-
$anas, skaidro $os politiskos terminus, paradot at$kiribas starp pieejam, akcen-
téjot noteiktus nosaciti jaunas pieejas aspektus, pieméram, Muijs un Reinolds
apluko efektivu macisanu (Muijs & Reynolds, 2000), par kuru iesp&jams iegt
pieradijumus (Marzano et al., 2001; Marzano, 2003), Dz. Hatijs (Hattie, 2012)
aicina padarit maci$anos ieraugamu (visible learning), analizét ietekmes faktorus
izmantotajam metodém, panémieniem u. c. darbibam, Dz. Petijs (Petty, 2006)
aplitko pieradijumos balstitu macisanu (evidence-based teaching). Sis pieejas
apvieno macisanas ka jégas konstruésana, iedzilinaganas nevis vienkarsi atcere-
$anas; domasanas, sprie$anas attistiS$ana stundas ka cels, lai skoléns iedzilinatos
taja, kas tiek apguts; macisanas ir ieraugama, ir pieradijumi, ka ta notiek, ja
praksé tiek novérotas konkrétas darbibas, kuras pétijumos uzradijusas pozitivu
ietekmi uz skoléna rezultatu.

Tiek sagaidits, ka macisana un macisanas bus efektiva (sk. 1. attélu), akcen-
téjot dzilas maciSanas uzdevumus ar skaidri definétiem mérkiem un skaidri
definétiem kritérijiem, kas liecinas par izvirzito mérku sasnieg§anu; macibu
uzdevumi ir kompleksi un integréti ilgtermina uzdevumi, lai macitos iedzili-
naties. Pakapeniski tiek buvéta skoléna spéja vadit savu macisanos skolénam
pastav izvéles iespéjas; ir pastaviga, efektiva atgriezeniska saite, formativa vér-
téSana pret izvirzitajiem mérkiem un partneriba, veidojot attiecibas starp iesais-
titajiem (Fullan & Langworthy, 2014; Namsone et al., 2018).

! Ministru kabineta 2018. gada 27. novembra noteikumi Nr. 747 “Noteikumi par valsts
pamatizglitibas standartu un pamatizglitibas programmu paraugiem”. Latvijas Véstnesis,
19.12.2018., Nr. 249. Pieejams: https://likumi.lv/ta/id/303768

> Skola 2030 (2017). Izglitiba musdienigai lietpratibai: macibu satura un pieejas apraksts.
Pieejams: https://skola2030.lv/admin/filemanager/files/2/prezentacija_izgl_musdienigai.pdf
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Neefektiva un
reproduktiva
macisanas

Ir apgustamas
témas

Isti, saskalditi uzdevumi
viena macibu priekSmeta
konteksta

Atgriezeniska saite
skolénam ir tikai
par pareizi vai nepareizi
izpilditu uzdevumu, atbildi
vai par personu

Tikai skolotajs vada
macisanos

Parak liela skolotaja

kontrole. Skolotajs autoritars,

nodod zinasanas

1. attéls. MaciSanaspieejuatskiribas — pécLangvortijasun Fulana(Fullan & Langworthy,2013)

Maci$anas vadi$anai “Skola 2030

Efektiva
macisanas
iedzilinoties

Macisanas merki
Skaidri mérki un skaidri
definéti instrumenti, ka mérrt

sashiegto, macoties
iedzilinoties

Macibu uzdevumi

Kompleksi, integréti,
ilgtermina uzdevumi
SR apguvei, kas prasa
iedzilinaties
Atgriezeniska saite
Pastaviga, efektiva
atgriezeniska saite par
uzdevumu, procesu un
pasvadibu, formativa

vertésana pret planoto
sasniedzamo rezultatu

Pasvadiba

Skoleniem pakapeniski tiek

macits vadit savu macisanos,

tiek dota izvéles iespéja

Skolénu un skolotaju attiecibas

Partneriba. Skoléni un
skolotaji kopa macas

»3

Maldigi interpretéta
efektiva
macisanas

Nav skaidri macisanas
meérki un snieguma keritériji

Komplekss uzdevums, kas
nevirza uz sasniedzamo
rezultatu

Neefektiva atgriezeniska
saite vai tikai summativa
vértésana

Sagaida, ka skoléns vadis
savu macisanos bez
atbilstosu prasmju apguves

Parak liela skolénu

autonomija. Skolotajs draugs,

trakst struktlras

rosina ievérot Ganjé devinu macisanas

notikumu modeli (Gagne et al., 2007). Ganjé modelis veidots, par pamatu nemot
kognitivaja psihologija pazistamo kognitivas informacijas apstrades modeli,
kas palidz izskaidrot skolotaja ricibas iespé&jamo ietekmi uz skolénu macisanos.
Lai skolénam butu iespéja macities iedzilinoties, skolotajs plano un vada $ada
veida macisanos. At$kiriba no maciSanas — gatavu zinasanu nodosanas (“ielej

* Skola 2030. (2020). Devini macibu notikumi efektivai stundai. Pieejams: https://skola2030.1v/
index.php/lv/jaunumi/blogs/devini-macibu-notikumi-efektivai-stundai
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ar lejkannu”) — macisana tiek aplitkota ka citu cilveku macisanas vadisana. Sada
konteksta tiek runats par paradigmu mainu (Namsone et al., 2018).

Skolu praksé norisinas $o pieeju maina (no reproduktiva uz produktivu;
no neefektiva uz efektivu u. c.), kas ir ilgstoss process. Istenojot pieejas mainu,
aktualizéjas jautdgjums - ka meés zinam, cik kvalitativa ir “efektivd” maci$ana,
kas tiek ieviesta, un vai neparadas robi saistiba ar tradicionalo maci$anas praksi.

Intervéjot skolu vaditajus un skolotdjus, nereti nakas sastapties ar situa-
cijam, kad ir iegaumeéti reformu konteksta svarigie vardi meés veidojam efek-
tivu stundu, més stradajam ar produktiviem uzdevumiem, mums ir bérncen-
tréta pieeja* u. c., t. 1., ir apguti jauni termini, bet klasé vérotaja procesa iegutie
pieradijumi, pieméram, skolotdjs rund, ka visi macas, bet faktiski tiek aicindti
demonstret apgiito (notiek “kontroldarbs”); runa par skoléna atbildibu, bet ir
stingri skolotaja kontroléts katrs skoléna solis; runa par domasanu, bet nav laika,
kad domat, tiek sagaidita vieniga pareiza atbilde u. tml., liecina, ka konkrétaja
stunda process ir neefektivs, reproduktivs, tas notiek stingra skolotaja kontrolé
(Namsone et al., 2021). Tas liecina, ka pietrukst ne vien dzilakas izpratnes, bet
ari praktisku riku, ka iegat pieradijumus (datus) - cik talu $i pieejas maina ir
notikusi, t. 1., ka izmérit, cik efektiva ir macisana un maci$anas un cik liela méra
skoléniem tiek macits iedzilinaties konkrétaja stunda, un pats galvenais - ka
talak konkretizét skolotaju profesionalas pilnveides vajadzibas, lai §1 maciSana
un maci$anas klatu efektiva un produktiva.

Si briza situaciju Latvijas konteksta apgriitina tas, ka, ievieSot izglitibas
reformas, vienlaikus “uz laukuma” atrodas termini, kas raksturigi izglitibas
politikai, izglitibas pétnieku, psihologu, kognitivo zinatnieku profesionalajai
terminologijai. Vienlaikus vienu un to pasu elementu aplikojot no citas per-
spektivas, iespéjams izcelt citus terminus, ta radot iespaidu, ka viss ir parak
sarezgiti un visa ka ir parak daudz. Pieméram, sasniedzama rezultata (macisa-
nas mérka) un atgriezeniskas saites (AS) svarigums tiek izcelts gan pasvaditas
macisands, motivacijas, sociali emocionalds macisands, gan labbuitibas konteksta.
Praktikiem ir nepiecieSama konkrétiba un skaidriba, kas ir butiskakie elementi,
kuri $o pieeju veido, t.i., kas tiesi ir butiskakas atskiribas, ka tas var ieraudzit,
par to sarunajoties profesionala, bet saprotama valoda.

1 Avots - LU SIIC datubaze.
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6.2. Svarigakie macibu principi, kas raksturo macisanu
un macisanos iedzilinoties

Lai uzbavétu celu no politikas dokumentiem lidz praksei katra stunda,
autori izvirza desmit macibu principus (sk. 2. attélu), kas raksturo pieeju — maci-
$anu un macisanos iedzilinoties; talak Sos principus atsedzot caur kategoriju un

kritériju ietvaru un piedavajot rikus to mériSanai prakseé.

Mainoties izpratnei par macibu saturu, mainas pieeja ta apguvei, mainas

iesaistito — skolénu un skolotaju — mijiedarbibas formas.

P2
2 Produktivs Macibu satura apguve
5 macibu process ir mérkorientéta; ta
£ tiek planota, izvirzot
i~ mérkus (SR) no
g standarta lidz stundai, un
= tiek mérita to
4 P1 sasniegiana
c
N Macibu saturu skoléns
'S apgust ka zinasanas, izpratni,
'g prasmes, ieradumus, kuru
c pamata ir vértibas,
S veidojoties kompetencei
2 P4
78 Domat macas -
|8 maci$ana domat palidz
e zinasanas parnest
o un tam nonakt ilgtermina
5 atmina
=
I P3
o e
®* Macisanas tiek aplikota
g ka apgita jegas
- konstruésana mijiedarbiba
o ar citiem
2
s P9
3 Macisanas ir
% saistita ar
g motivaciju macities

2. attéls. Macibu principi

106

Efektiva macisana

@

Efektiva macibu stunda
ir virzta uz SR apguvi.
Macibu stunda ir efekfiva,
ja jaunais macibu saturs taja

tiek apgits, aktualizé&jot

iepriek$gjo; apgitais tiek
lietots, reflektgjot par to;

ta ietver savstarpéji
saistitas aktivitates, kas
virza uz konkrétu SR

@

Lai maci$ana batu
efektiva, katra SR
apguvei (atbilstosi to
bitibai) izvélas piemérotako
metodi (panémienus),
gdstot pieradijumus
par apgito un dodot
AS par to

@

Maci$anas notiek, respektéjot
dazadibu - veidojot macibu
procesu ta, lai katrs var bt
veiksmigs macibu satura
apguvé

P8

MaciSana ir virzita,
lai skoléns iemacitos
macties (pasvaditi;
ne vien uz nozares (jomas)
zinasanu apguvi)

P10

Macot un macoties
izmanto tehnologiju
raditas prieks$rocibas

Efektiva macisSanas
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Katrs princips ir teorétiski pamatots. Talak aplikosim katra principa batibu
(sk. 1. tabulu).

1. tabula. Macibu principi

Macibu principi un to raksturojums

p1 Macibu saturu skoléns apgust ka zinasanas, izpratni, prasmes, ieradumus, kuru
pamata ir vertibas, veidojoties kompetencei. Tie veido dazadas sasniedzamo
rezultatu grupas.

Macibu saturu skoléns iegaumé (atceras) vai, darbinot dazadus sprieSanas procesus (Klahr,
2000; Baron, 2007), giist izpratni (tiek aplikota konceptuala jeb dzila izpratne (Sessa, 2018;
Posner et al., 1982)), apglst prasmes, kompetences (Olina et al., 2018). Kompetence nav at-
sevisku reproduktivu prasmju summa, bet gan komplekss sasniedzamais rezultats. Atbilstosi
atSkiras veids, ka skoléns S§os macibu satura apguvei planotos atskirigos sasniedzamos
rezultatus apgust un ka demonstré apgato (sk. 3. attélu).

3 ? SR - - Ko dara skoléns, Ka parada
40 X veids . ‘ lai apgltu SR? apgato?
Zina . ko? ‘ atceras ‘+‘ apgst stratégiju, ka atceras ‘ Nosauc,
(nosaukuﬁ%us, simbolus, faktus ) definé ...
Irizpratne ... par ko? ‘novérovai/unjauté( ....... )‘+‘spriei(...,...) ‘ + ‘skaidro(...,...) ‘ Veido
(jédzienu - uzbavi, procesu, pamatojumu ...

nozimi ... lai ..

o . - dara, izpildot noteiktus solus seciba .
Veic praktisku procediiru ‘ £ - ‘ Izpilda
(strada arierici — mérinstrumentu, ...) procediru
dara, izpildot secigus | | apgust stratégiju, stratégiju, ka DemonStre
Piemit prasme ... solus + |ka dara + | atpazit nakamreiz prasmi,
(atrast atslégvardus, klasificét atp?Z'St'Ot
vielas ...) un lietojot
stratégiju
plano un rikojas - izvéloties un lietojot
SR jauna situcija + | spriez kompleksi | + |vajadzigas stratégijas Atrisina
problému

3. attéls. Kads ir skoléna cel$ uz dazadiem SR®

5 Namsone, D., Cakane, L., France, I. (2020). Skolotajs pratnieku laboratorija: Atgadnes
skolotajam, kur§ macas. LU Starpnozaru izglitibas inovaciju centrs. Pieejams: https://www.
siic.Ju.lv/lv/resursi/gramatas/atgadnes-skolotajam-kurs-macas/
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Macibu principi un to raksturojums

p2 Macibu satura apguve ir mérkorientéta; ta tiek planota, izvirzot merkus (SR) no
standarta Iidz stundai, un mérita to sasniegsana.

Macibu satura apguve tiek strukturéta macibu priekSmetos, kursos, tematos, macibu
nodarbibas u. c., izvirzot mérkus (sagaidamos rezultatus jeb prasibas macibu satura
apguvei) katra vieniba.

Katrai stundai tiek izvirzits macisanas mérkis (Wiggins & McTighe, 2005; Labudde, 2010)
skolénam jeb sasniedzamais rezultats, un notiek parliecinasanas par ta apguvi. Katra stunda
sasniedzamais rezultats ir saistits ar temata un kursa apguvei izvirzitajam prasibam (SR),
kuras izriet no standartos noteiktajam prasibam.® Tiek iegdti pieradijumi par macibu satura
apguvi stundas, temata vai kursa ietvaros.

Skoléna maciSanas darbibas ir saistitas ar kognitivajiem procesiem, t. i., ko katra skoléna
darbiba ietver, raugoties no perspektivas, ko dara prats (Anderson & Krathwohl, 2001).
Macoties kaut ko jaunu, darbojas dazadi kognitivie procesi — uzmaniba, uztvere, atmina,
valoda, domasana (Sternberg & Sternberg, 2012). MaciSanas nav tikai atceré$anas
(iegaumeésana), macisanas ir apgiita jégas konstruésana,” kas notiek mijiedarbiba ar citiem.

P3 Macisanas tiek apliikota ka apgiita jegas konstruésSana mijiedarbiba ar citiem.

Raugoties no kognitivas psihologijas teorijam, maci$anas tiek apliikota ka jaunapgta
konstruésana, kas norisinas sadarbiba ar citiem (Reusser, 2001; Duit & Treagust, 1998).
Tas ir kognitivs process, kura notiek prieksstatu (ideju, zinu, domu) parveide, jaunapgtais
konstrugjas uz iepriek$ apgita bazes, veidojot sasaisti un ieklaujoties eso$ajas zinasanu
struktiras (Ausubel, 1968; Niaz, 2012).

Konstrugjot jégu, parveidojas skoléna sakotnégjie prieksstati (Resnick, 1987). Skolénam
sakotnégjos prieksstatus parveidojot zinatniskos, ir iespéjama art maldigo prieks$statu
veidoSanas. Jégas veidoSanas notiek, jaunapguto sasaistot ar iepriek$€jo un spriezot par to
(veidojot saites, parnesot). Jega veidojas iedzilinoties — spriezot (reasoning), ne mehaniski
iegauméjot (reproducéjot). Tapéc tik daudz tiek runats par to, ka macibu uzdevumiem jabdt
jégpilniem, t.i., tadiem, kas dod iesp&ju konstruét apgata jégu (Mdller, 2019).

Aplukojot maci$anos ka jegas konstruésanu, skolotajam stunda piedavajot macibu saturu,
Tpasu nozimi ieglst prasmiga macibu satura reprezentacija, sasaistes veidoSana ar jau ap-
guto un stunda apgustamo saturu, darbs ar skolénu priekSstatiem, t. sk. maldigo priekSstatu
veidoSanas risku noversana.

® Ministru kabineta 2018. gada 27. novembra noteikumi Nr. 747 “Noteikumi par valsts
pamatizglitibas standartu un pamatizglitibas programmu paraugiem”. Latvijas Vestnesis,
19.12.2018., Nr. 249. Pieejams: https://likumi.lv/ta/id/303768

Ministru kabineta 2019. gada 3. septembra noteikumi Nr. 416 “Noteikumi par valsts visparéjas
vidéjas izglitibas standartu un visparéjas vidéjas izglitibas programmu paraugiem”. Pieejams:
https://likumi.lv/ta/id/309597

7 Maci$anas ka konstruésana pamatojas konstruktivisma teorija par to, ka prats rada zinasanas.
Vairak par to: M. R. Matthews. “Constructivism in Science Education”; J. G. Brooks,
M. G. Brooks. “In search of understanding: The case for constructivist classrooms” un M. Niaz.
“From ‘science in the making to understanding the nature of science”
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Macibu principi un to raksturojums

p4 Domat macas. MaciSana domat palidz zinasanas parnest un tam nonakt ilgtermina
atmina.

Vienkarsai iegaumésanai ir nepiecieSams lietot atminu. Macoties iedzilinoties, nepiecieSama
ari izpratne par apguto un spé€ja parnest apguto no viena konteksta cita, darbinot augstaka
lTmena domasanas prasmes (Biggs & Collis, 2014; Biggs & Tang, 2007). Pieaugot macibu
satura kompleksumam un dzilumam, Tpasu nozimi iegust augstaka limena domasanas un
spriesanas prasmes.

SprieSana ir saistita ar analizi, sintézi un izvértéSanu jeb t. s. augstaka jeb dzilaka limena
kognitivajiem procesiem. Apgustot dazadus macibu priekSmetus, domai tiek pieskirts
virziens/fokuss — vai tiek spriests dabaszinatniski, matematiski, vésturé balstiti u. c. Pétnieki
(Kind & Osborne, 2017) apliko t. s. nozarei raksturigos spriesanas veidus (stilus).

Butiski apzinaties: lai skoléns macitos domat, attistitu savas domasanas prasmes, vinam ir
jaapzinas, ka tas ir iesp€jams. Ir skoléni, kuri uzskata, ka vinu intelekts un spégjas ir nemaini-
gas, tapéc baidas kludities un nenotiek pilnvertiga izaugsme - fikséta domasana, un pretéji —
ir skoléni, kuri uzskata, ka vinu spégjas ir attistamas un elastigas. Vini ir gatavi izaicinajumiem,
jo kludas nedefing vinu pasvértéjumu - ta ir izaugsmes domasana (Dweck, 2006). Lai visi
skoléni iemacitos domat, ir svarigi veicinat izaugsmes domasanu.

Lai maciSana bitu efektiva, katra SR apguvei (atbilstosi to batibai) izvélas
piemérotako metodi (panémienus), giistot pieradijumus par apguto un dodot
AS par to.

MaciSana un macisanas ir balstita pieradijumos, un visiem iesaistitajiem ir skaidri SR un cel$
uz tiem (Marzano, 2003; Hattie, 2012).

Ja sasniedzamais rezultats ir iegaumét zinasanas, maciSanas norisinas, darbinot
atceré$anas stratégijas. Savukart izpratnes veidosanai macibu saturs tiek daudzveidigi
reprezentéts (Grosslight et al., 1991; Gilbert & Justi, 2016); macisanas norisinas, skolénam
domajot, spriezot, sarunajoties par jaunapguto. Skolotaja riki izpratnes veidosanai ir
uzdevumi, kas veicina iedzilinasanos, prasmigi jautajumi, kas rosina sprieSanu, un prasmiga
saruna, stradajot ar skolénu priekSstatiem. Izpratnes veidoSana var norisinaties, skolotajam
tiesi macot skolénu, t.i., piedavajot jauno informaciju un uzdevumus, kuros ta jaizmanto,

vai ar veidojot macibu procesu t3, lai skoléns pats spétu saskatit (atklat) sakaribu, ideju
(Hattie, 2012). Skoléns izpratni par apglito demonstré skaidrojot, pamatojot, lietojot apgito
dazadas situacijas u. c. Apgistot procediiru, skoléns macas izpildit noteiktas darbibas
stingri noteikta seciba, pieméram, sagatavot darbam mikroskopu, tapat arf demonstré
apgito. Prasmju apguve ir saistita ar konkrétu stratégiju apguvi un praktizé$anos darbinat
prasmi dazados kontekstos, t. i., nepiecieSams macities atpazit situaciju un parnest

ieprieks apguto tas risinasanai. Prasmes apguvei piemérots ir virzitas maciSanas modelis
(skolotaja pakapeniska atbrivosanas no atbildibas (Pearson & Gallagher, 1983)). Kompleksu
SR apguvei macisanas norisinas, skolénam apgustot kompleksas darbosanas pieredzi,
izspélgjot un analizéjot gadijumus (situacijas), realiz€jot projektus vai citas macibu darba
formas, kuru pamata ir problémrisinasana.

Tam, ka skolotajs maca, ir cieSa saikne ar to, ka skoléns macas. Tapec, planojot stundu,
skolotajam janem véra ne tikai tas, ko vin$ grib iemactt, bet ari tas, ka organizét macibas

ta, lai veicinatu un atbalstitu skolénu macisanos. Preteja gadijuma skolotajs var piedzivot
situaciju, ka “it ka esam So macijusies”, bet vélak izradas, ka zinasanas nav nonakusas
skolénu ilgtermina atmina.

Macisanas notiek, ja skolénam ir skaidrs mérkis, laiks domasanai (sprieSanai), atbalstosa
atgriezeniska saite, notiek uzkrajosa un veiksmiga praktizéSanas un bieza atgrieSanas pie ta,
kas jaapgist (Hatty & Yates, 2013). g,
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w, Katra macibu stunda skolénam ir jasanem atbildes uz jautajumiem: kas man jaapgust?
(sasniedzamais rezultats), ka es saprotu, ko esmu apguvis un ko darit talak? (atgriezeniska
saite), kdpéc man tas jamacas? (motivacija), ka to var iemacities? (stratégijas, paraugs, no-
rades, instrukcijas, atbilstosa pieredze un zinasanas), t.i., skoléns macas veidu, ka macities
lidztekus apgistamajam macibu priekSmeta saturam. Skolotajs, iestradajot to stundas
struktura, radina skolénu pasam vadit savu macisanos un rosina domat par to, ka tas notiek
un kas vajadzigs, lai darttu labak.

Efektiva macibu stunda ir virzita uz SR apguvi. Macibu stunda ir efektiva, ja jaunais
macibu saturs taja tiek apgiits, aktualizéjot ieprieksejo; apgutais tiek lietots,
reflektéjot par to; ta ietver savstarpéji saistitas aktivitates, kas virza uz konkrétu SR.

Lai notiktu skoléna macisanas, skolotajs macibu stundu (macibu stunda klasé, ara nodar-
biba, ekskursija u. c.) veido, izmantojot tris faZu modeli, kura pamata ir uzskati par macisa-
nos ka zinasanu konstruésanu. Aktualizacijas jeb ierosina$anas fazé norisinas maci$anas
meérku (sasniedzama rezultata) noskaidrosana, tiek aktualiz&ts ieprieks apgtais attieciba
pret planoto macisanas mérki un rosinata motivacija, “uzakéjot” skolénu, t. sk. panakot uz-
manibu. Ta ir pamats, lai bitu iespéjama jaunapgistamo zinasanu vai prasmju konstruésana
apjégsanas faze, piedavajot skolénam jauno macibu saturu, virzot un atbalstot, sniedzot
atgriezenisko saiti. Tre$aja faze norisinas jaunapgta lietoSana - praktizé$anas (nostiprina-
§ana), integrésana un parnese uz jaunam situacijam, refleksija par apgato, novértésana.
Macibu stunda tiek veidota t3, lai planotas aktivitates butu savstarpé€ji saistitas, virzitas uz
sasniedzama rezultata apguvi un par katru no tam varétu atbildét, ko tas dod skolénam
mérka sasnieg$anai.

Lai sasniegtu izvirzitos macisanas mérkus jaunu zinasanu vai prasmju apjég$anai, viena
meérka sasniegSanai nereti ir vajadzigas vairakas macibu stundas, t.i., maciSana primari ir
versta uz apjeégSanu un praktizéSanos mérku sasniegSanai, neizvirzot ka primaro laika vieni-
bu (pieméram 40 mintsu macibu stundu), kura realiz&t izvirzitos principus.

Macibu darba formas ir macibu stunda, projekti, ara nodarbibas u. c., kuru veidoSanai tiek
darbinati Sie pasi principi.

Macisanas notiek, respektejot dazadibu - veidojot macibu procesu ta, lai katrs var
bt veiksmigs macibu satura apguve.

Pirms sakas macisanas, vispirms jaiegust informacija par to, cik talu katrs skoléns ticis
macibu procesa (Tomlinson, 2014). Jadod iespéja katram skolénam progresét katra macibu
stunda, pielagojot macibu darba formu, atbalstu, kontekstu un nepiecieSamibas gadijuma art
macibu saturu.

Dazadas skolénu prasmes un maciSanas vajadzibas norada uz nepiecieSamibu péc atskiriga
atbalsta.® Visiem skoléniem nepiecieSams atbalsts, lai koncentrétos, planotu, iesaktu un
pabeigtu uzdevumu, iedzilinatos taja (NASEM, 2018), macTitos pienemt ar pasa macisanos
saistitus [émumus (Patall et al., 2013). Skoléniem ar macisanas un uzvedibas trauc&jumiem,
kas nav pietiekami kompenséjami klases ikdienas darb3, vinu izaugsmes veicinasanai
nepiecieSams papildu atbalsts, iesaistot atbalsta personalu (Witzel, Mize, 2018). Lidztekus
kognitivam prasmeém atbalsts var tikt sniegts savas uzvedibas parvaldibai, ka apgisana ir
Tpasi butiska, jo ta ietekmés skoléna aktivu lidzdalibu un iedzilindSanos. &,

8 LU SIIC. (2020). Zinatiba skolai. Ieteikumi izglitibas politikas un ricibpolitikas veidotajiem,
skolu vaditajiem un skolotajiem. LU Starpnozaru izglitibas inovaciju centrs. Pieejams: https://
www.siic.lulv/fileadmin/user_upload/lu_portal/projekti/siic/Zinatiba_skolai.pdf
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t, Skoléniem, kuriem maciSanas iespéjama tikai ar skolotaja paliga vai asistenta atbalsty, tiek
Tstenots individuals un intensivs atbalsts izvirzitajiem mérkiem, tas notiek ciesa sadarbiba ar
vecakiem. Lai skoléenam nezustu kompetences izjita, ir batiski balstities uz bérna personibas
stiprajam pusém (Eber et al., 2002).

pg Macisana ir virzita, lai skoléns iemacitos macities (pasvaditi; ne vien uz nozares
(jomas) zinasanu apguvi).

Lidztekus kognitivajiem procesiem, lai macisanas batu veiksmiga un apzinata, ir svarigi
aktivizét metakognitivos procesus (Zimmerman, 2002), t.i., macTt skolénus izvirzit macisanas
meérkus, sekot lidzi savas maci$anas gaitai un domat par to, ka es macos, ka es domajuy, t.i.,
uzdot sev jautajumus un atbildét uz tiem (Vai es saprotu, ko esmu izlasijis? Kur ieprieks es to
esmu redzejis? Ka tas saistas ar ieprieks apgito? Ka st probléma lidzinas tai, kuru es risinaju
ieprieks Saja pasa vai cita prieksmeta vai ikdienas situacija?).

Lai skoléns varétu vadit savu maci$anos, nevis tikai pasivi reagétu uz skolotaja dotam
instrukcijam un noradém, skolénam ir jamacas vadit (atpazit, planot un uzraudzit) savas
emocijas, uzvedibu un domasanu, kam savukart ir nepiecieSama prasme reflektét, apzinati
spriest par savu domasanu un macisanos. Pasvaditas maciSanas prasmes ir attistamas
visas macibu jomas, sakot jau no pirmsskolas vecuma, un tas ir nepiecieSams attistit peéc
iespéjas atrak, jo tas palidz sasniegt citus maciSanas mérkus (Dignath et al., 2008).

P9 Macisanas ir saistita ar motivaciju macities.
Motivacija ir nozimiga macisanas sastavdala, kas virza un notur skoléna uzmanibu, liek
apsvert dazadas stratégijas, izaicinat sevi, iedzilinaties, rada vélmi turpinat lietot apgito
nakotne. Tade| macisanas iznakums ir saistits ar macisanas motivaciju — cik liela méra
skolénam ir iesp€ja gut sajutu “es varu”. Tam nepiecieSams macities tuvakas attistibas
zona (angl. — proximal zone of development); drosiba kl|Gdities; koncentrésanas uz to, ko
macas (nevis uz vertgjumu). Ir jablt skaidribai, kapéc sis jamacas? (skaidra maci$anas jéga,
nozimigs saturs, rosinata zinatkare, interese). Lai raditu vidi, kura skoléns ir motivéts, visam
iesaistitajam pusém ir jabat vienispratis, ka macisanas ir vértiba un no katra skoléna tiek
sagaidits vina augstakais iespejamais sniegums. Motivacija ir tiesi saistita ar vajadzibu
péc kompetences, piederibas un autonomijas (Ryan & Deci, 2020). P&dgjas realizésanai
ir jaatsakas no stingras skolotaja kontroles un jadod skoléniem pasnoteiksanas iesp€jas
(Reeve & Jang, 2006).

P10 Macot un macoties izmanto tehnologiju raditas priek$rocibas.

Tehnologijam attistoties arvien straujak, digitali risinajumi ir gan macisanas mérkis
(nepiecieSams giit zinaSanas un prasmes, lai veiksmigi realizétu sevi digitala pasaulé), gan
lidzeklis (izglttiba k|Tst pieejamaka un personalizétaka) (OECD, 2022); Sobrid uzmaniba tiek
vérsta uz pédéjo — uz to pedagogisku izmanto$anu konkrétu macisanas mérku sasnieg$anai
(Duran, 2022).

Tehnologijas var sniegt atbalstu macibu procesa: skolénu sadarbibas veicinasanai;
kognitivas iesaistes palielinasanai; lai dotu iespéju un macitos meklét uzticamu informaciju
tieSsaisté; lai sniegtu un sanemtu tulitéju un personalizetu atgriezenisko saiti gan skolénam
par vina sniegumu, gan skolotajam par skolénu macisanos. Digitalos risinajumus iespéjams
izmantot, personalizéjot art macibu procesu, pielagojot to individualam vajadzibam:
maci$anas tempam, izpratnes dzilumam, atbalsta nepiecieSamibai u. tml. Tehnologijam batu
jakalpo tam, lai padaritu maciSanu un maciSanos bérncentrétaku un lai ta palidzétu jégas
konstruésanas procesa (Welsh et al.,, 2011).
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6.3. Skolas izmantojamie riki macisanas kvalitati
raksturojosu datu iegtsanai

Izvirzitie macibu principi ir operacionalizéti, izveidojot kategoriju un
kritériju ietvaru macisanas un macisanas iedzilinoties analizei (Bertule et al.,
2019), piedavajot riku maciSanas kvalitates novérté$anai. Tas ir radits konteksta
ar valstl notieko$o macibu satura reformu, izvirzot prieksplana 21. gadsimta
prasmju (OECD, 2019) apguvi. Ar §i rika palidzibu ir iespéjams operacionalizét
izglitibas politikas dokumentos ieklautas reformu teorétiskas pamatnostadnes
lidz klases (praktiku) limenim, lai parvarétu plaisas starp dokumentu limeni
un realo praksi.

Rika izveides pamata ir ideja, ka, pamatojoties uz svarigakajam teorétiska-
jam atzinam, kas apraksta macisanas iedzilinoties pieeju, tiek formuléti svari-
gakie macibu principi. Atbilstosi izvirzitajiem macibu principiem tiek izveidots
teorétiskais ietvars, kas ietver kritérijus (sk. 2. tabulu). Talak katrs kritérijs tiek
saskelts dimensijas, katru dimensiju aprakstot snieguma limenos skala no 0 lidz
3+. Izveidotais ietvars dod iespéju dazadi grupét kritérijus, lai iegatu atbildes
uz jautajumiem par macibu procesa notiekoSo. Ietvars apliiko 14 kritérijus, tas
tiek papildinats un pilnveidots.

Prakseé ietvars tiek izmantots macibu stunda vérota skolotaja snieguma
fiksésanai un salidzina$anai ar snieguma limenu aprakstu. Sada metode plasi
tiek lietota prakseé citas valstis (Danielson, 2007; AITSL, 2011). Izglitibas procesa
iesaistitajiem ir pieejama §1 rika adaptéta versija pasnovértéjuma vajadzibam
(Namsone et al., 2021), ta dodot iespé&ju sekot jauninajumu ievie$anas gaitai gan
katram skolotajam individuali, gan visiem skolas skolotajiem kopa.

2. tabula. MaciSanas un macisanas iedzilinoties analizes ietvars
(Namsone et al., 2021)

Macibu principi Kriteriji Dimensijas
P3* Macisanas ka apguta Macibu saturs Macibu satura reprezentacija,
jegas konstruesana valodas
(terminu, simbolu u.c.)
lietojums

Kopsakaribu veido$ana

Darbs ar skoléenu
prieksstatiem (idejam, zinam),
tostarp maldigiem
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%

Macibu principi

Kriteriji

Dimensijas

P4 Domat macas, to dara
kopa ar citiem!

Macibu uzdevumi, lai notiktu
macisanas iedzilinoties

Konteksts, situacijas jaunums

Kompleksums

Saruna

Sarunas tehnika, skolénu
iesaistiSana

Izmantotie jautajumi un
atbildes

Macibu uzdevumi sadarbibai

Uzdevums jégpilnai sadarbibai

Sadarbibas organizacija

Sadarbibas norise

Sadarbibas vadisana grupa

P5 Lai maciSana butu
efektiva, katra SR apguvei
izvélas atbilstosako metodi
(panémienus, glstot
pieradijumus par apgato)

Klases un metozu parvaldiba

Uzdevumu skaidriba, to
izpildes panaksana

MetoZu un panémienu
izmantoSanas atbilstiba
pedagogiskajam nolikam

P6 Efektiva macibu stunda
ir virzita uz SR apguvi

Stundas veidoSana, vadiSana

Skolénu pieredzes
aktualizacija, ieinteresésana

Macibu aktivitasu seciba, to
savstarpéja saistiba

P7 MaciSana un macisanas
notiek, respektéjot
dazadibu

Atbalsts skolena macibam

NepiecieSama atbalsta
nodrosinasana

Diferenciacija

P8 Macisana ir virzita, lai
skoléns iemacitos macities

Macisanas meérku skaidriba

Mérka formul&jums

Komunicésana, saprotamiba
skoléniem

Formativa vértésana

Rezultata konstatésana

Atgriezeniska saite skolénam

Metakognitiva darbiba

MaciSanas stratégijas

Maci$anas monitoréSana

P9 Macisanas ir saistita ar
motivaciju macities

Motivacija

PasnoteikSanas iespéjas

Skolotaja gaidas

Macisanas ka vertiba

Sadarbibas organizacija

Skolotaja-skolénu partneriba

P10 Macot un macoties
izmanto tehnologiju raditas
prieksrocibas

Jégpilns IT lietojums

IT riku jégpilnums skolotajam

IT riku jégpilnums skolénam

* Pirmie divi principi nav tiesi ieraugami stunda, tadé| netiek ieklauti ietvara.
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Katrs ietvara ieklautais kritérijs tiek atsegts ar dimensijam. Pieméram,
4. attéla redzams, ka kritériju “Saruna” veido divas dimensijas - “Sarunas
tehnika, skolénu iesaisti§ana” un “Izmantotie jautajumi un atbildes”. Ietvars
ir dinamisks, tas atrodas attistiba, tiek papildinats, pieméram, $obrid izstrades
procesa atrodas sadala par skolénu motivaciju.

Atbilstosi ietvaram ir izveidoti un praksé validéti konkréti instrumenti -
snieguma limenu apraksti, zinaganu testi un pasnovértéjuma aptauja par sko-
lotaju tipiskako ricibu konkrétas macisanas situacijas klase.

4. attéla redzams piemeérs, ka ietvara dimensija "izmantotie jautajumi un
atbildes" ir aprakstita, izmantojot snieguma limenu aprakstus.

Pétnieciskam vajadzibam stundas tiek vérotas, ipasi apmacitam ekspertam
transkribéjot macibu stunda notieko$o un péc tam to analizéjot atbilstosi péti-
juma meérkim izvirzitajiem kritérijiem.

Papildu informacijai skolotajs, kura stunda tiek vérota, tiek aicinats izpildit
testu un atbildét uz aptaujas jautajumiem par sev raksturigako ricibu macibu
stundas. Testa jautdjuma piemérs 3. tabula (vairak par testu un aptauju izman-
tosanu: Dudareva et al., 2021).

Kategorija Skolénu izzinas darbibas veicinasana
Kritérijs 6.1. Macibu saturs 2.1. Macibu uzdevumi, lai 2.2. Saruna
notiktu iedzilina§anas
Dimensija | Macibu Kopsa- Darbs ar Konteksts, |Komplek- Sarunas Izmantotie
saturare- | karibu skolénu situacijas | sums tehnika, jautajumi
prezentaci- |veidoSana |priekSsta- |jaunums skolénu un atbildes
ja, valodas tiem, iesaistisana
lietojums tostarp
maldigiem
Snieguma
limenis 3 3 3 3 3 3 3
-
Jautajumu Uzdod jautajumus | Uzdod jautdjumus Uzdod jautajumus par || Uzdod jautajumus
nav vai tie ir | par atseviskiem par batiskiem macibu || bdtisko macibu satura || par bdtisko starp-
slegta tipa macibu satura satura elementiem, kopuma, lai skoleni disciplinara macibu
elementiem, lai idejam, lai skoléni pamatotu savas izteik- || satura, kas panak
parliecinatos par izteiktu savas domas. || tas domas. Jautaju- skoléna argumen-
skolénu zinasanam. | Jautajumam iesp€ja- | mam nav viennozimigi || tétus, izvértéjosus
Uz jautajumu ir vie- | mas atbilZu variacijas.| pareizas atbildes. Dod || spriedumus, satura
na pareiza atbilde | Censas dot skoléniem| skoléniem pietiekami padzilinajumu,
laiku atbildes apdo- lielu laiku domasanai paplasinajumu
masanai, tacu tas nav || sarunas laika
pietieckams

4. attels. Skolotaja maciSanas snieguma apraksta piemérs par kritérija “Saruna” dimensiju
“lzmantotie jautajumi un atbildes” (LU SIIC arhivs)
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3. tabula. Jautajuma piemérs no skolotaju testa (adaptéts no: Dudareva et al., 2021)

Kriterijs Jautajums

6.2. Skoléniem | Lddzu, noradiet, kadu informaciju skoléns sanem kopa ar atgriezenisko saiti!
noderiga Situacija — skoléni pari parruna paveikto uzdevumu, kopa formulgjot to,
atgriezeniska | kas viniem jazina, lai izpilditu uzdevumu, un kadi ir iesp&jamie kladu

saite céloni:

« informaciju par uzdevuma izpildes gaitu (vai rezultats ir pareizs vai ne);

+ skaidru informaciju par to, ko vini zina, spé&j un ko vél nezina;

- ieteikumus, ko un ka dartt, lai iegutu labaku rezultatu;

« ieteikumus, ka sekot pasu skolénu rezultatiem un darbibam.

6.4. Ko rada dati par macisanu un macisanos stundas?

Izveidotais riks dod iespéju gan klasé, gan skola, gan pasvaldiba vai lielaka
izveleta kopa (ari izglitibas sistéma) noteikt un detalizéti aprakstit véroto snie-
gumu pret katru no dimensijam. Tas dod iespéju ari izglitibas politikas Iimeni
raksturot, vai vérotais macibu process ir bijis produktivs un efektivs. Aplikosim,
kadu informaciju varam iegut klases, skolas vai sistémas limeni.

Dati izglitibas sistémas limeni

Véroto stundas var izmantot, lai gtitu datus un komunicétu “politiska
limeni”. Piemeéra paraditi plasa pétijuma kopa iegtti dati par pilnveidotas macibu
pieejas ienak$anu macibu stundas, izvéloties konkrétus kritériju kopumus ana-
lizei. Analiz&jot skolénu iespé&jas macibu stundas (sk. 5. attélu) macities domat
dzilakas izpratnes veido$anai, macities, izmantojot informacijas tehnologijas
(IT), un macities sadarboties, konstatéjams, ka pilnveidota pieeja (“Skola 2030”)
ienak macibu stundas. Vienlaikus ir secinams, ka atbilstiba izvirzitajiem macibu
principiem nav novérota pietiekami liela méra, lai skoléniem macibu procesa
butu iespéja pilnveértigi apgut 21. gadsimta prasmes.’

® LU SIIC. (2023). Ka izglitibas sistéma var atbalstit skolotaju, lai skoléni varétu apgut
21. gadsimta prasibam atbilstosu izglitibu? Pieejams: https://www.siic.lu.lv/fileadmin/user_
upload/lu_portal/projekti/siic/LU_Izglitibas_Sistemas_Atbalsts_Skolotajiem.pdf
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5. attels. Skolénu iespéjas macibu stundas dazadas macibu jomas apgit 21. gadsimta
prasmes (N = 633)

Datu statistiska analize'’ norada uz trim nozimigam tendencém:

o macisana dzilakai izpratnei (vidéjais snieguma limenis 1,49) macibu
stundas atpaliek no vélama snieguma limena (2), kura sasnieg$ana

batiski veicinatu iespéju skolénam apgut 21. gadsimta prasmes;

« skolénu iespéjas stundas jégpilni izmantot informaciju tehnologijas
(vidéjais snieguma limenis 0,47) un macities sadarboties (vidéjais snie-
guma limenis 0,88) ir zemas. Sie skolotaja prakses aspekti bitiski atpa-
liek no skolénu iespéjam macities, lai veidotu dzilaku izpratni (vidéjais

snieguma limenis 1,49), un no vélama snieguma limena (2);

o dabaszinatnu un tehnologiju macibu joma skolénu iespéjas kvalitativi

macities ir batiski zemakas neka citu macibu jomu stundas.

1 Vidgjais skolotaju sniegums katra kategorija tika salidzinats starp macibu jomam, ka ari
kategoriju ietvaros, izmantojot vienfaktora dispersijas analizi (ANOVA) un fiks¢jot atskiribas
ar abpuséju alternativo p-vértibu < 0,01. Lai precizi noteiktu, starp kuram macibu jomam

veidojas statistiski nozimigas atskiribas, izmantots Tukeja tests.
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Analizéjot, ka skoléniem tiek macits sadarboties, konstatéjams, ka maci-
$ana (0,88) ievérojami atpaliek no vélama limena, neskatoties uz to, ka sadar-
bibas nepiecieSamiba aktualizéta jau iepriekséjas paaudzes macibu satura
(2006. gada). Lai skoléniem veidotos sadarbibas prasmes, ir batiski viniem tas
meérktiecigi macit. Tatad skolotajiem nepiecieSama tada profesionala pilnveide,
kas efektivi palidz izmainit o pedagogiskas prakses aspektu.

Vienlaikus dati parada nozimigas macisanas atskiribas gan starp macibu
jomam, gan viena skola, gan starp skolam.

Iegitos datus iespéjams analizét ari kvantitativi, izmantojot snieguma
limenus un to aprakstus. 4. tabula atsegts, kas raksturo skolotaju visbiezak
sastopamo sniegumu.

4. tabula. Visbiezak sastopamais skolotaja darbibu apraksts™

Kategorija Snieguma apraksts

Macisana dzilakai | Uzdevumu veik$ana, kura skoléni darbina dazadas domasanas
izpratnei prasmes, aiznem nelielu stundas dalu; stundas domine zema

izzinas imena darbiba. Daudz runa skolotajs, jautasanu pamata
izmanto atprasiSanai; skoléni klausas, pieraksta; ir iespéja atbildét uz
atseviskiem jautajumiem vai uzdot tos

Notiek ieintereséSana, bet nenotiek ieprieks apguta merktieciga
aktualizésana. Skoléniem sasniedzamais rezultats tiek formali pateikts,
bet nav precizi skaidrs, kas tiesi ir jaiemacas. Skoléns sanem atbildi,
kas ir pareizi vai nepareizi, bet nesanem atgriezenisko saiti

Sadarbibas Skolotajs uzmundrina, rada pozitivu gaisotni. Skoléni pasorganizéjas
vadiSana stunda darbam grupas, tacu tikai atseviskam skolénu grupam ir skaidrs, ka
sadarboties. Sadarbiba nav nepiecieSams nosacijums, lai veiktu grupai
doto uzdevumu

IT izmantoSana Skoléeni un skolotaji stundas IT izmanto atseviSku vienkarsu uzdevumu
stunda veik$anai (vizualizésanai, informacijas atrasanai, atbilzu salidzinasanai)
vai neizmanto vispar

Dati skolas limeni

Skolai izvirzot konkrétus mérkus jauninajumu ievie$ana, pieméram, lai
skoléni macitos izvirzit macibu mérkus, macitos piepemt un dot atgriezenisko
saiti, risinatu produktivus uzdevumus u. c., skolas vadibai ir svarigi iegiit datus
par to, kada limeni tas jau notiek katra stunda un kadas ir profesionala atbalsta

LU SIIC. (2023). Ka izglitibas sistéma var atbalstit skolotaju, lai skoléni varétu apgut
21. gadsimta prasibam atbilstosu izglitibu? Pieejams: https://www.siic.lu.lv/fileadmin/user_
upload/lu_portal/projekti/siic/LU_Izglitibas_Sistemas_Atbalsts_Skolotajiem.pdf
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vajadzibas skolotajiem. Balstoties uz véroto stundu analizi, iespéjams planot
datos balstitu atbalstu skolas komandai, izvirzit nakamos skolas mérkus un
monitorét progresu cela uz esosajiem mérkiem.

Lai pienemtu datos balstitus lémumus skolas limeni, analizéjot datus,
ir svarigi izveéléties to kritériju kopumu, kas raksturo izvirzito skolas mérku
sasniegSanu un balstas datu analizé par skolénu iespéjam macibu stundas apgit
konkrétas prasmes. 6. attéla paraditi iegttie dati par maciSanu atbilstosi skolas
meérkim izvélétajos kritérijos.

Aplukotaja pieméra izveidotas Cetras kritériju grupas. Konkrétaja kopa
vidéji (N = 24; no 36 skolotajiem skola) kritériju grupa “Pasvadita macisanas
I” (kas ietver SR un AS) sniegums tuvojas otrajam limenim, kritériju grupa
“Pamatdarbibas” maci$ana tiek realizéta virs otra limena, t.i., nepiecie$amie
elementi tiek Istenoti ar nenozimigam nepilnibam (vértéjams ka prasmigs),
savukart kritériju grupa “Produktivitate” ir salidzinosi zemaki raditaji. Izversti
analizéjot kritériju grupu “Produktivitate”, ieraugams, ka skolas limeni nepie-
cieSams pievérsties tiesi macibu uzdevumu izvélei un sarunas veidosanai, kas
prasa iedzilinasanos.

Datus var izmantot ari, lai veidotu attistibas risinajumus atbilstosi daza-
dam skolotaju vajadzibam. Sim nolikkam iespéjams analizét datus detalizé-
tak, pievérsoties individuali skolotaju sniegumam, lai profesionalas macisa-
nas vajadzibam varétu veidot grupas un iesaistit tajas skolotajus ar lidzigu
sniegumu.

— — 3,00
— — 2,50
— == 2,00 B
PAMATDARBIBAS
— 1,50
1,88 1,00 PASVADITA MACISANAS |
D _
0,50 PRODUKTIVITATE
0,00 PASVADITA MACTSANAS I
6.1. Macibu 2.1.Macibu  2.2. Skolénu
satura uzdevumu iesaistiSana
skaidriba izvéle, lai domasana,
notiktu saruna
maci$anas iedzilinoties
iedzilinoties

6. attéls. Piemérs véroto stundu analizei X skola (N = 24)
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5. tabula. Salidzino$s skolotaju maciSanas sniegums atbilstosi izvélétajiem kritérijiem

(produktivitate)
Kritérijs, kas liecina Novérotais sniegums (0-3+)
par produktivitati Dimensija
stunda Skol. A | Skol. B | Skol. C | Skol. D
Macibu uzdevumi, 2.1.1. Konteksts, situacijas
. . 2 0 2 3
lai notiktu jaunums
ledzilinasanas 2.1.2. Kompleksums 2 0 1 2
Saruna 2.2.1. Sarunas tehnika,
L 2 1 1 2
skolénu iesaistiSana
2.2..2. Izmantotie jautajumi un 2 1 1 3
atbildes
Macibu saturs 6.1.1. Macibu satura reprezen- 2 2 1 2
tacija, valodas lietojums
6.1.2. Kopsakaribu veidoSana 1 1 0 3
6.1.3. Darbs ar skolénu
priek$statiem, tostarp 1 1 0 2
maldigiem

X skolas ¢etru skolotaju sniegums paradits 5. tabula. Redzams, ka skolotaji
A un D stunda izmantoja kompleksus uzdevumus, kas prasa zinasanu kons-
truésanu, péc tam skolotajs D piedava skoléniem arl nepieredzétu kontekstu,
savukart skolotajs B piedava uzdevumus tikai reproduktiva limeni un zina-
mas tipveida situacijas. Skolotaji A un D veido situacijas, lai skoléni jautatu par
macibu saturu, un skolénu atbildes izmanto sarunas talakai virzibai, papildus
skolotajs D noskaidro ari skolénu domas, sagaidot to pamatojumu, ka ari dod
pietieckami daudz laika domasanai. Skolotaji B un C izmanto jautajumus tikai
atprasi$anali, lai noskaidrotu skolénu zinasanas, atri nesagaidot gribéto atbildi,
skaidro pasi. Saistiba ar macibu satura skaidribu gandriz visi skolotaji izmanto
saturam atbilstoSas reprezentacijas un lieto korektu macibu priek§meta valodu.
Skolotaji A un B skaidro atseviskus jédzienus, neatsedzot kopsakaribas, stundas
netiek stradats ar skolénu prieksstatiem. Skolotajs D atsedz kopsakaribas, sais-
tot jaunos jédzienus eso$aja jédzienu sistéma, bet skolotaja B stunda iespéjama
maldigu priek$statu veidoSanas.

Dati norada, ka katram no $iem skolotajiem nepieciesams atskirigs atbalsts,
un lauj skolas vadibai kopa ar skolotajiem izvéléties katram piemérotako pro-
fesionalas pilnveides risinajumu. Pieméram, skolotajam C prioritari ir nepie-
cies$ams pilnveidot macibu satura un priekSmeta didaktikas zinasanas, sadar-
bojoties ar ekspertu klasé vai maciSanas konsultantu, bet skolotajam B - gt
zinasanas par risinajumiem, ka atlasit un stunda integrét macibu uzdevumus,
lai notiktu iedzilinasanas. Visi Cetri skolotaji var piedalities sadarbibas grupa,
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lai pilnveidotu sarunas tehniku stunda un notiktu iedzilinasanas, kur skolotaji
A un D var dalities ar labas prakses piemeériem. Ari skolotajs D var pilnveidot
savu praksi, veicot ricibpétijumu (action research).

Dati individuala skolotaja limeni

Lai skolotajs varétu pienemt datos balstitus individualus léemumus perso-
nalizétas profesionalas pilnveides vajadzibam, iegtitos datus iespéjams analizét
gan kvalitativi, gan kvantitativi. Kvalitativi analizéjot skolotaja A macibu stunda
véroto atbilstosi izvélétajiem principiem un kritérijiem (sk. 2. tabulu), kas liecina
par produktivitati stunda (kas saskan ar X skola izvirzito mérki), jau ieprieks
(sk. 5. tabulu) konstatéjam, ka skolotajam A lielakais robs starp profesionalu un
konstatéto sniegumu bija saistiba ar kopsakaribu veidosanu un maldigu prieks-
statu parveidi zinatniskos prieksstatos. 6. tabula redzams skolotaja snieguma
apraksts salidzinajuma ar profesionalu sniegumu $ajas divas kritérija dimensijas,
kur skolotajam nepiecieSama izaugsme. Jauzsver, ka konkrétajam skolotajam
pamatdarbibas tika novérotas pietiekama limeni, kas ir priek$nosacjjums, lai
notiktu mérktiecigs darbs pie citiem profesionalas pilnveides mérkiem.

6. tabula. Piemérs salidzinajumam starp novéroto un profesionalu sniegumu

Kritérija dimensijas

Noveérota snieguma apraksts
Skolotaja A

Profesionala snieguma
apraksts

6.1.2. Kopsakaribu
veidoSana

Izvélas batisku, standartam
atbilstosu saturu, bet strada
ar kadu atsevisku jedzienu

Satura apguvi virza uz batisko,
saistot jaunos jédzienus
esosaja jeédzienu sistéma,
atsedzot kopsakaribas

6.1.3. Darbs ar skolenu
priekSstatiem, tostarp
maldigiem

Netiek stradats ar skolénu
prieksSstatiem

Veido procesu, kura notiek
maldigo priekSstatu parveide
par zinatniskiem priek§statiem
viena macibu priekSmeta

Secinajumi

Izveidota metodika un riku kopums dod iespéju operacionalizét izglitibas
politikas dokumentus lidz klases limenim un iegat datus (pieradjjumus) par
skolotaju macisanas praksi un tas ietekmi uz skolénu sniegumu. Sada veida
dati ir izmantojami datos balstitu lémumu pienemsanai maciSanas kvalitates
uzlabosanai izglitibas sistémas, skolas vai individuala skolotaja limeni.

Skolotaju maci$anas prakses analizes pamata ir teorétiskais ietvars, kas
balstas pétnieciski pamatotos macibu principos, lai skolénam tiktu nodrosinata
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macisanas iedzilinoties, kas nepieciesama 21. gadsimta prasmju apguvei. Maci-
$ana tiek analizéta, iepriekS apmacitam ekspertam praksé vérojot, ka skolotaja
maca, un salidzinot to ar ieprieks validétu snieguma limenu aprakstu.

Izmantojot izveidotos rikus, pétijuma ir konstatéts, ka pilnveidota macibu
pieeja (maciSanas iedzilinoties) ienak macibu stundas, ta¢u nepietiekami, lai
skoléniem macibu procesa buitu iespéja pilnvértigi apgut 21. gadsimta prasmes.

Sistémas limeni konstatétas statistiski nozimigas atskiribas skolotaju
macisanas praksé gan starp macibu jomam, gan viena skola, gan starp sko-
lam. Tas liecina par nepiecie$amibu veidot at$kirigus profesionalas pilnveides
risinajumus.
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